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“Taniuki: Curso de Wixarika como segunda lengua” es un curso introductorio del
idioma wixarika, con un enfoque comunitativo. Gradualmente, el alumno
aprende a usar el idioma para comunicarse a través de las cuatro habilidades:
hablar,escuchar, leer y escribir. Cada unidad contiene notas sobre la cosmovision
del pueblo wixarika. Los dialogos del libro se encuentran en un disco de audio.
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ANTECEDENTES

El Indigenas al Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI), como la instancia encargads de
promover el desarrollo y fortalecimiento de la diversidad lingiiistica nacional, contribuyendo asi a
garantizar el ejercicio de los derechos lingiiisticos de los pueblos indigenas, planted en 2011
fortalecer las practicas de ensefianza de las lenguas indigenas que llevan a cabo promotores en
contextos no escolarizados, es decir, en los diversos espacios donde se imparten clases de lenguas
indigenas como las casas de cultura, academias de lenguas indigenas o asociaciones civiles.

Esta modalidad de cursos de lenguas indigenas, se enfrenta a un escenario de multiples necesidades:
Por un lado, la falta de metodologias y programas de ensefianza de lenguas indigenas, los escasos
materiales didacticos y en general de materiales que apoyen la practica de ensefianza-aprendizaje
(diccionarios, gramaticas, etc.); la falta de continuidad de los cursos en dichos espacios, la movilidad
de los aprendices y la escasa retribucién econémica que reciben los instructores. Por otra parte, la
escasa valoracién y prestigio de las lenguas indigenas entre la sociedad en general que se expresa en
actitudes de rechazo, discriminacién o indiferencia frente a esta riqueza cultural y lingiiistica.

A partir de este contexto, se iniciaron acciones para fortalecer la labor de estos agentes, visualizando
la conformacidn de cursos cada vez mas sélidos. Con este propésito se realizaron los Talleres de
andlisis de las practicas de ensefianza-aprendizaje de las lenguas indigenas como sequndas lenguas,
en el cual los participantes analizaron los niveles propuestos por el Marco Comin Europeo y los
descriptores o referenciales que utilizan, la propuesta de graduar cada nivel, y la necesidad de
especificar las distintas competencias a desarrollar en la lengua objeto. Asi, los maestros de lenguas
indigenas participantes se acercaron y reflexionaron su practica a partir de un enfoque comunicativo.
De los resultados alcanzados deriva la presente propuesta, que comprende el desarrolio de
programas de lenguas indigenas como L2 y la elaboracién de materiales que complementen estos
programas, y que constituirdn, asimismo, una plataforma necesaria para avanzar en el desarrollo de

criterios de referencia para la ensefianza de lenguas indigenas en los contextos antes senalados.
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MARCO CONCEPTUAL
LA ENSENANZA DE SEGUNDAS LENGUAS

Las bibliografia sobre |a ensefianza de lenguas a no hablantes, ya sea como lengua extranjera o
como segunda lengua, es amplisima, podemos citar algunos autores fundadores de las metodologias
con enfoque comunicativo como Nunan{1996), Littlewoods(1998), J. C. Richards y Th. S.
Rodgers, {1986), etc. o bien las dltimas disposiciones en esta materia como lo es el Marco Comdn
Europeo de Referencia para la Ensefianza de Lenguas, que tiene la virtud de plantear un balance de
los resultados obtenidos en los tltimos 20 afios y propuestas para mejorarlos. EI Marco Comun
Europeo propone algunas nociones importantes con la finalidad de contar con referentes comunes
de ensefianza de lenguas en el espacio Europeo, éstas son:
a) Lanocién de tarea, lo cual impone un enfoque centrado en la accién “Dicho de otra manera,
el uso de |a lengua no se encuentra disociado de las acciones ejecutadas por un sujeto que es
a la vez, locutor y actor social”
b) La divisién de la competencias en habilidades de lengua:
e Larecepcion: Escuchary Leer.
¢ La produccién: Expresarse de forma continua oral y escrita.
s La interaccién: Poder participar en una conversacior.
e Lamediacion: (Actividades de traduccion y de interpretacisn).
¢) La Redefinicién de la competencia comunicativa en componentes jerarquizados
d) La introduccion de tres niveles de competencia de lengua, subdivididos en dos niveles cada
uno, comunes a todas las lenguas que se ensean en la CE.
El marco comin europeo insiste en que “el conocimiento de una lengua extranjera, no es un todo
indisociable sino que puede ser considerada como un conjunto de elementos que es posible
distinguir e identificar en tanto que tales y que constituyen los componentes de la competencia
comunicativa” (Beacco, 2000:10). Estas competencias incluyen la reflexion metalingiiistica dejada
de lado por las primeras realizaciones de los métodos con enfoque comunicativo y que estan a la
base de lo que comparten las lenguas. El Marco se instituye por lo tanto en un documento que da
una base comiin a Ia elaboracion de referenciales de competencias de forma graduada por niveles en
cada lengua ensefiada y que se individualizan segiin el contexto, piblico, modalidad, etc. Estos

referenciales son la base para la elaboracion de los programas.
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Podemos decir, tratando de sintetizar que los programas de ensefianzas de lenguas a no hablantes,
tienen tres objetivos precisos, desarrollar una competencia lingliistica en la lengua meta, una
competencia comunicativa y una competencia intercultural. Estas Ultimas son de una gran
importancia ya que se refiere al uso que hacemos de la lengua en situaciones comunicativas dadas y
a las estrategias de comunicacién en el contexto cultural de la lengua meta, pero también de la
apertura que tenemos hacia Ia cultura que se expresa en la lengua que se aprende.
Este resumen sin embargo, no da idea de la complejidad que representan los componentes de un
programa de ensefianza de lenguas tanto en su disefio como en su aplicacion y de las necesidades de
investigacién que le den base a los programas de mejora. El Marco Comiin es la resultante de la

evaluacién asi como del analisis de los programas de las diferentes lenguas que se ensenan en el

espacio Europeo, trabajo que llevd varios afios e implicé equipos de especialistas.

LA SITUACION EN MEXICO

México, es uno de los paises con mayor diversidad cultural y lingiiistica del mundo, su patrimonio
lingiiistico esta conformado por 11 familias lingiiisticas, donde podemos identificar 68 agrupaciones
lingiiisticas y 364 variantes lingliisticas.

Hay que considerar que la situacion actual de las lenguas indigenas tiene un largo camino: “desde la
ausencia de la educacion en el medio rural durante siglos hasta la educacién rural indigena, primero
la castellanizacién, después la educacién bilingiie y recientemente la bilingiie intercultural”. (Brumm,
Maria, 2010: 173). Solo mirando al pasado podemos entender la desventaja de las lenguas
indigenas ante la tradicion escrita del espanol.

En nuestro pais, la ensefianza de lenguas extranjeras y de lenguas nacionales se ha desarrollado
como campos aparte, a pesar de que comparten ciertas problematicas de orden metodoldgico.
Diversos diagnésticos han sido elaborados sobre las practicas desarrolladas y los problemas de
formacién de los maestros encargados de ensefiar lenguas, de los cuales citamos sdlo algunos
(Brambila, 2001; Cortés y Franco, 2007; Lépez; 2003, Hamel, Mufioz y Lewin, 1996, Lopez,
2007; Hamel, Bumm, Velar, Loncon, Nieto, Castellan, 2004; Ramirez, 2007). Estos trabajos tienen
sin duda una enorme importancia puesto que nos han revelado realidades sobre lo que esta
sucediendo en las escuelas del sistema nacional en cuanto a la ensenanza de lenguas.

En los mismos se pueden detectar problemas que nacen desde la propia concepcién de la ensefianza
de lenguas en México ya sean nacionales o extranjeras. La misma Secretaria de Educacion Piblica

llevé a cabo un diagnéstico sobre la ensefianza de una lengua adicional, lengua extranjera en la que
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apunta que las pricticas de ensefianza del inglés en las aulas, siguieron siendo las mismas después de
la Reforma del 2006 que introduce un enfoque comunicativo “ _la lectura en voz alta, la traduccion,
la elaboracion de listas de vocabularios y la repeticién en coro, entre otras” (SEP, 2006:11}) Estos
problemas son aiin mas agudos en lo que se refiere a las lenguas indigenas por varias razones: La
ensehanza de las lenguas originarias como segunda lenguas es un campo en construccion que

ademas no cuenta con espacios de formacién especifica.

La situacién de la ensefianza de lenguas indigenas como segundas lenguas

En este campo lo que podemos encontrar son una serie de experiencias aisladas en las que los
sujetos interesados por ésta area de ensefianza desarrollan sus propios programas con base ya sea en
su experiencia como profesores de lenguas extranjeras o bien con el modelo que tuvieron en su
aprendizaje del inglés durante su escolarizacién o del espanol como segunda lengua ya que es en
general la iniciativa de locutores nativos. A propdsito de 1a ensefianza del ndhuatl Brambilia Rojo
(2001:53) menciona:

“Durante los ultimos siglos, muchos y muy variados han sido los esfuerzos por
ensefiar el nahuatl como segunda lengua meta. Diversas instituciones educativas
plblicas y privadas en México y en otros paises, al igual que algunas asociaciones
civiles y grupos interesados en la cultura prehispanica, ademds de personas aisladas
han ofrecido y siguen ofreciendo, eventualmente, cursos de nadhuatl [...]" A pesar de
estas iniciativas, en pocas ocasiones ha sido posible darles seguimiento y
considerarlas como alternativas viables en la ensefianza de lenguas. Las razones son
muy variadas, pero entre las ms evidentes podemos citar las siguientes: en primer
lugar la falta de objetivos institucionales precisos. Esto provoca la elaboracidén de
programas de estudio contingentes y poco consistentes. Enseguida, la diversidad en
la formacién de los profesores, que va desde investigadores deseosos de difundir sus
conocimientos, pasando por hablantes nativos con cierto nivel de escolaridad, hasta
llegar a estudiantes de nahuatl, sin mucho conocimiento de la lengua ni de las
técnicas didacticas. Por otra parte, la intermitencia de los recursos genera una gran
movilidad entre los profesores e impide un perfil profesional general. Finalmente la
evaluacién y certificacién de los recursos, han quedado, generalmente, relegadas y
supeditadas a las condiciones en que éstos se llevan a cabo”

Asi, se observa el desconocimiento en el manejo de las metodologias innovadoras de ensefianza, los
diversos trabajos diagnésticos describen el uso de métodos de enfoques conductistas de los arios
50-60 para la ensefianza de lenguas extranjeras e incluso aiin mas antiguos como los métodos
gramética traduccidn para la ensefianza de lenguas indigenas.

Esto se ha hecho evidente en los talleres llevados a cabo en el Instituto Nacional de Lenguas

Indigenas en el marco del proyecto para elaborar referenciales de ensefianza de lenguas (octubre y
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noviembre, 2011) en el cual se reunié a profesores de lenguas originarias como segundas lenguas
que trabajan por iniciativa propia en asociaciones o centros culturales ademds de profesores
universitarios que han abierto cursos ya sea en programas curriculares o extracurriculares. En el
ejercicio de recuperacion de la experiencia varios profesores dicen ensefiar fundamentalmente
gramética, lo cual es también patente en algunos testimonios de aprendices de la lengua, por
ejemplo una maestra de una escuela de Puebla que estudia ndhuatl como segunda lengua en un
centro asociativo nos comenta cémo le ensefian a ella: *[...] partimos igual, el maestro empezo con
adjetivos, luego con sustantivos, luego nos ensefié conjugaciones, y ya luego a empezar a formar
pequefias oraciones. Ese es el método que él emplea”. (Rojas, Pérez, Mackeon, 2011)

Este panorama nos indica que es necesario un trabajo de formacién en las metodologias actuales de
ensefianza de lenguas para disenar programas y materiales de las lenguas originarias, acordes a estos
enfoques, asi como para su aplicacion.

Disefiar un método implica tres pasos fundamentales { J. C. Richards y Th. S. Rodgers, 1986) .
Adoptar un enfoque, es decir una serie de principios tedrico-metodolégicos sobre la lengua y los
procesos de adquisicion de ésta, los cuales van a fundamentar el disefio que se elabore. Después
viene lo que es propiamente la etapa del disefio para lo cual se trata de definir el objetivo general,
que hace referencia a una meta comunicativa o tarea, una serie de objetivos particulares, que
consisten en los medios que se dara al estudiante para alcanzar esta meta, los tipos de actividades,
la definicién del papel del alumno y del maestro y los materiales de ensefianza. Finalmente la

programacion, con tiempos, equipo y estrategias para su aplicacion.

Estos tres grandes pasos son un camino metodolégico basado en investigaciones y que
tedricamente puede ser adaptado a cualquier lengua. Sin embargo para aplicarlo se necesitan una
serie de condiciones que permitan la seleccion de contenidos para elaborar los objetivos y adaptar
los enfoques a lenguas diversas. Asi es necesario preguntarse: ;cémo se estan aplicando estos
principios a las lenguas originarias?, iqué objetivos comunicativos y lingiiisticos se plantean?, ;qué
resultados se obtienen?, ;cémo se abordan las variantes dialectales siendo que no hay suficientes
investigaciones?, ;cémo se trabaja la escritura en lenguas no estandarizadas? ;Que situaciones
comunicativas se presentan cuando los usos de las lenguas no se encuentran suficientemente
documentados? ;Qué intereses y necesidades mueven a los sujetos a aprender lenguas indigenas?

;C6mo se integran las nociones culturales de las lenguas originarias?
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Es en este sentido que planteamos un proyecto que implique la investigacion diagndstica que nos
arroje informacién sobre estas preguntas y la formacién de los participantes en el mismo como
estrategia para la indagacién pero también como accién para la elaboracién de programas de lenguas
y de materiales en diversas lenguas indigenas que apoyen los esfuerzos que ya estdn llevando a cabo

diversos profesores de lenguas en centros culturales, academias o programas universitarios.

PLANTEAMIENTO

En el transcurso del 2011, se llevaron a cabo dos talleres con 33 profesores de lenguas en los cuales
se trabajé el enfoque comunicativo para la elaboracion de referentes de ensefianza por niveles. En
estos talleres se avanzé en la reflexién sobre los métodos que estan utilizando los maestros para
impartir una clase, el reconocimiento de lo que son las situaciones comunicativas asi como en las
estrategias de una ensefianza basada en la comunicacion. Igualmente se trabajé sobre lo qué es un
referencial de lenguas y se propusieron algunos elementos para la elaboracion del nivel Al y AZ. Sin
embargo, también se reconocieron algunas necesidades de formacion para continuar el trabajo. Por
un lado profundizar mas en los elementos del enfoque pero sobre todo en el conocimiento de las
caracteristicas estructurales y comunicativas de las lenguas-meta, asi como en 1a reflexién y toma de
decisiones sobre algunos elementos de estandarizacién: ;Cémo integrar la variacion dialectal?, iqué
alfabeto utilizar? y ;como presentar el lenguaje instruccional?

La propuesta de Criterios para la Ensefianza de Lenguas Indigenas como L2, a través de los Talleres
de andlisis de las practicas de ensefianza- aprendizaje buscé generar una reflexién sobre la
particularidad de la ensefianza de una lengua indigena como segunda lengua. Los participantes
avanzaron y analizaron los niveles propuestos por el Marco Comin Europeo y los descriptores o
referenciales que utilizan. Se pudo aprovechar, de estos descriptores, la manera de graduar cada
nivel, lo cual implica diferentes competencias a desarrolfar en la lengua objeto. La mayoria de
maestros nunca habia tenido un acercamiento al enfoque comunicativo, sin embargo, quedaron
claros los temas y las situaciones necesarias para desarrollar los niveles Al y AZ.

Asi, se plantea continuar en 2012 con la elaboracion de programas de ensefianza de las lenguas
nahuatl, hiiahfiu, tu'un savi, yoreme y mazahua. Se ha contemplado ampliar este trabajo a las
lenguas matlatzinca, tlahuica y wixarika, toda vez que existen avances en la experiencia de
ensefianza y aprendizaje del personal de la Universidad Intercultural del Estado de México y la

Universidad Autondma de Nayarit, asi como la disponibilidad de incorporarse al proyecto.
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A partir de lo anterior, se establecen los siguientes objetivos:
OBJETIVOS

Objetivo general
Asesorar y acompanar a los agentes educativos independientes, en la elaboracién de programas de

ensenanza de lenguas originarias como segundas lenguas, con un enfoque comunicativo.

Objetivos especificos

a) |dentificar las situaciones didacticas de los centros en los que se imparten cursos de lenguas
originarias como segundas lenguas.

b} Llevar a cabo un proceso de formacién de asesores, tanto en el conocimiento de la lengua
objeto como del proceso de elaboracion de programas de ensehanza con enfoque
comunicativo.

¢} Acompaiiar a los profesores para la elaboracién de un programa de ensefianza adaptados a

las necesidades de su piblico, asi como de los materiales de apoyo.

METODOLOGIA

Para la realizacién del proyecto se plantean los siguientes pasos:

1.- Conformacidn de un equipo coordinador {marzo}

El equipo coordinador se conformara con investigadores que han abordado el tema de la ensenanza
de fas lenguas indigenas como segundas lenguas. Este equipo tendra como tarea inicial definir un
modelo general o estructura que guie la elaboracion de los programas de ensefianza de lenguas (Para
esto se propone una reunién de trabajo en el mes de febrero). Asimismo, durante el transcurso de
marzo a octubre, los coordinadores apoyaran a un grupo de asesores para orientar y dar continuidad

a la elaboracién de los programas de ensefianza de Li como L2.

2 - Formacién de asesores {febrero-mayo)

En esta etapa se plantea un proceso de formacion de estudiantes o pasantes hablantes de las
diversas lenguas implicadas en el proyecto tanto en la reflexién sobre la lengua para el
reconocimiento de las caracteristicas estructurales y comunicativas de las mismas, como en el

enfoque comunicativo. La finalidad es que este equipo de asesores acompaiie 3 los agentes
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educativos independientes (profesores de lenguas) en la elaboracién de sus programas y de los

materiales.

»
>

>

Los miembros del equipo coordinador apoyaran a los asesores.
E! grupo de apoyo estard conformado por estudiantes hablantes de las lenguas tu'un savi,
hiiahfiu, ndhuatl, yoreme, mazahua, que se trabajaron en los Talleres de Andlisis de las
practicas de ensefianza-aprendizaje, con instructores, promotores y maestros que imparten
cursos de lenguas indigenas como L2 del 2011 y en lo posible las lenguas tlahuica, wixarika
y matlazinca que se incorporan en esta etapa.
glos objetivos de la formacion son:

* Adquirir una metodologia para la reflexion sobre las caracteristicas

estructurales y comunicativas de las lenguas
" Proporcionar una formacién en metodologia de ensenanza de segundas

lenguas

3.- Recopilacién de informacién, elaboracién y piloteo de programas y materiales (mayo - octubre].

En este periodo los profesores y asesores trabajaran en el disefio del programa para el nivel A, 1y 2

y de los materiales los cuales se iran piloteando durante su elaboracién, al mismo tiempo se recogera

informacién contextual sobre los centros de ensefianza implicados.

Durante los meses de marzo a octubre se llevaran a cabo las siguientes actividades

»

v V ¥V V¥

Realizar un diagnéstico sobre las caracteristicas y condiciones de los centros en los que se
imparten los cursos de lenguas
Disefiar los contenidos de los programas y los materiales
Pilotear y evaluar los programas y materiales
Recopilacién de materiales culturalmente pertinentes para el libro (textos, fotos)
Los estudiantes asesores se desplazarén a los centros para apoyar en la aplicacién de un
instrumento que arroje informacién sobre las necesidades programaticas de los profesores
con los siguientes indicadores.

» Condiciones del centro.

* Tipo de piblico a que se dirigen los cursos.

= Intereses de los alumnos para el aprendizaje de lenguas.

* TForma en la que trabaja el profesor (tiene programa, que materiales usa,

cémo imparte su clase).
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»  Perfil del profesor.
»  Procesamiento de la informacién, elaboracion de base de datos.
» | ainformacién sera procesada en la UPN y el INALI
> El equipo coordinador y los estudiantes asesores determinacion de tipo de programa que

requieren los profesores.

4.- Preparacién para la edicién {Octubre-noviembre)
> Se seguird la dindmica de trabajo con los profesores y los asesores, asi como con el equipo
coordinador para el ajuste de los contenidos de los programas y materiales
> Se pedira el apoyo de disefiadores graficos y editores
% Reunién final de todos los participantes en el proyecto para evaluar los resultados del

mismo.

METAS

Al final del proyecto se contempla contar con los siguientes productos:

1.- Diagnéstico sobre la situacidn de los centros de ensehanza implicados en el proyecto.

2.- Programa de enseianza y libro de apoyo para las lenguas: wixarika (huichol), tu'un savi
(mixteco), nahuatl y jnatrjo (mazahua)

3. Avances del programa y libro de apoyo para las lenguas yoreme, hiahfiu (otomi), tlahuica y
matlazinca.

4. Un esquema-modelo o guia para la elaboracién de programas de ensefianza de las lenguas

indigenas como segundas lenguas
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Cronograma de actividades

Actividad

Lugar

Junio

Reuniones preparatorias & nivel institucional]
{UPN-INALI)

Instalaciones de las instituciones

Curso de preparacién de formacion de asesores/UPN-Ajusco
UPN
Formacidn de asesores en otras sedes UIEM

UAN

Reunidn de especialistas

Instalaciones del INALI

1", Reunién general (especialistas y asesores)

Instalaciones ded INALI

Inicio de pitoteo

Instituciones participantes

Piloteo en campo de los talleres de la formacién
de asesores para el disefio y la aplicacion de
programas

Instituciones participantes

Reunidn de evaluacién de los avances con
especialistas 27 y 28 de agosto

Instalaciones ded INALI

Elaboracién de borradores de los productos)
ipiloteados de los talleres de la formacién de|
asesores para el disefio y la aplicacién de|

prog

Instituciones participantes

2*, Reunidn general (especialistas y asesores),
Ultima revisién del proyecto

Instalaciones del INALL

Corveccidn, edicién de los programas

Instalaciones del INAL)

Cierre y edicién del producte final
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ANEXO

Taller de metodologias de segunda lengua enfocado a lenguas originarias

Presentacion
El taller de metodologias de ensefanza de segundas lenguas, tiene por objetivo la formacién de
asesores para el disefio y la aplicacion de programas de lenguas y de materiales de apoyo en
contexto no escolarizado. Pretende explorar los enfoques y métodos de ensenanza de lenguas y en
particular el enfoque comunicativo para la ensefianza de una segunda lengua. Se trata de revisar las
teorias de lengua y adquisicién que les subyacen, los principios metodolégicos y su expresion en
métodos, entendidos como el conjunto de procedimientos puestos en marcha para la ensefianza de
un idioma.
La aplicacion de estas metodologias a las lenguas originarias es un campo nuevo y en esta medida
aiin tiene que resolver una serie de probleméticas para esta aplicacion. En este sentido el taller
también serd un espacio de reflexién sobre este campo. Se revisara el marco comin europeo de
referencia asi como las problematicas del qué evaluar y el como, en ensefanza de las lenguas
originarias en las cuéles no existe ain un “estandar”, consenso o definiciones claras de qué enseriar.
Se tiene como objetivos particulares que los asesores:
e Afiancen o adquieran la competencia lecto-escritora en sus lenguas maternas.
e Adquieran una metodologia de andlisis de sus lenguas maternas para el desarrolio de
objetivos lingiiisticos.
e Conozcan las metodologias de ensefianza de lenguas y apliquen un enfoque comunicativo
en el disefio de unidades didacticas.
e Reconozcan el componente cultural en la ensefanza de lenguas y su concrecion en la
elaboracién de objetivos comunicativos
e Conozcan los diferentes enfoques de evaluacién y la problematica en lenguas originarias.
e Manejen los referenciales de lenguas y los problematicen para su aplicacién a las lenguas
originarias.

e Adquieran técnicas de planeacion y de conduccién de cursos de lenguas.
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Requisitos para ingresar al proyecto
La seleccion de los asesores que participen en el proyecto, se realizara con base en los siguientes
criterios:

a) Ser hablante de una lengua originaria

b) Haber cursado por lo menos el 75% de las materias para poder cubrir el servicio

social o ser pasante para cubrir practicas profesionales.
c) Estar motivado por el tema para integrarlo como proceso de titulacion.

d) Tener disponibilidad para la formacién en las tardes y para las salidas de campo en

fin de semana y en vacaciones

Perfil de ingreso de los asesores

Los asesores que tomaran el taller son:
* Hablantes de una lengua originaria
¢ Tienen nivel bachillerato minimo

¢ Enserian o planean ensenar lengua originaria

Perfil de egreso de los asesores:
Al terminar el taller los asesores tendran habilidades para:
® Desarrollar secuencias didacticas para la ensefianza de las lenguas
e Elaborar materiales de apoyo para la ensenanza
® Elaborar diagndstico contextual
¢  Evaluar los aprendizajes
®  |mpartir cursos de lenguas
® Problematizar el contexto de ensenanza

e Abordar las problematicas especificas de la ensenanza de lenguas originarias

Evaluacién
La formacién de los asesores de este proyecto tiene fines especificos, por lo cual la evaluacién sera
diferida ya que ésta se hara al final del proyecto en funcién de su desempefio y de los productos que

generen.



SRETITYTO NACISNAL DE LENGOAS INDIGENAS UNIVIRSIOAD
NACIONAL
Planeacion de los contenidos
Semana Dia Tema Contenidos Bibliografia
1° semana | 9/02 Fonologia v | consonantes y vocales del espafiol - Celdran Martinez
10/02 | escritura consonantes y vocales de lenguas originarias - Sitio didactica de las
= —L lenguas indigenas
2° semana | 16/02 patrones silabicos y alfabetos
17/02 | Morfologia y | El nombre y sus modificadores Santiago losé y Pérez
separacidn de | posesivos, género, nimero Lépez, 2011
18/02 | palabras El verbo: la persona, tiempo y aspecto
3°semana | 23/02 tiempo y aspecto
24/02 | Sintaxis. Clases de palabras y objetos
El orden del
enunciado
4° semana | 8/03 Teorias de | Teoria del aprendizaje y teoria de la adquisicion Gartén y Pratt
9/03 adquisicion de la | HipStesis de apropiacion de una segunda lengua Arevalo, Pardo, Vigil,
lengua (2'005]
Ascencio, M. (2009)
5° sermana | 15/03 | Enfoques v | Breve revision de los métodos de segunda lengua Richards  jacks C.
itod d . TT] y | Richards y RODGERS
16/03 | m todos de El enfo«'qule comunicativo:  principios  teorico- | o o < (1086)
ensefianza e | metodoldgicos. Litlewoads W, [
17/03 segundas lenguas | El disefio de una clase comunicativa de lenguas 1998)
Objetivos comunicativos y lingiiisticos Diaz-Corralejo - Conde,
1.(1996)
Estaire Sh. Y Zanon J.
(1990)
Pérez  lopez M5,
(2009).
6° semana | 22/03 | Analisis de | Revision de materiales
23/03 | métodos de | Andlisis de la aplicacion
ensenanza
7° semana | 29/03 Planeacidn Diseno de secuencias didacticas y valuacién
30/03 Aplicacion nahuatl
31/03 Aplicacién tu'un savi
1(3; semana 6/04 evaluacion Enfoques de la evaluacién en ensefianza de lenguas | Soler Moﬂtets (200)8)
es viernes; Yy T 4 Pastor C. 5. (2003
e jueves 5 y 7/04 Disefié de instrumentos de evaluacion Delma A. L., (2005)
6 mo se
trabajan: ¢La
podremos
cambiar para
el 12y 13 de
abril?)
9° 19/04 | Los referenciales | Revisin de los referenciales de lenguas Consejo  de  Europa.
(z002)
semana
20/04 La adaptacion a las lenguas indigenas
10° 26/04 | El diagnédstico Las situaciones didacticas
sernana
27/04 Elaboracién de instrumentos de diagnéstico
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